
1osl.ch

Peter Bichsel  
« UN MONDE SUR LE PAPIER.  
HISTOIRES. » 

par Andrea Quesel-Bedrich et Ursula Käser-Leisibach 

	 professeures à la HES du nord-ouest de la Suisse

Suggestions pour l’utilisation de la publication no 2748

dans les cours du 3e cycle

Remarque préalable

La publication « Un monde sur le papier » paraît en 2025, en lien avec le projet « Büro Bichsel » qui  

a pour but d’amener le public à lire les textes de Peter Bichsel et à en discuter. Un musée mobile est 

constitué à cet effet : selon la description du projet, il comporte des éléments modulables tels  

que panneaux, vitrines, etc., que l’on peut combiner pour former des expositions plus ou moins 

grandes, des présentations permanentes ou itinérantes, et monter dans les endroits les plus divers. 

Le projet se propose notamment de créer du matériel pédagogique et des offres pour les écoles 

avec différents partenaires (HES du nord-ouest de la Suisse, Bibliomedia, OSL, enseignants). Ce ca-

hier en fait partie.

L’auteur

Peter Bichsel est un écrivain et chroniqueur suisse. Né le 24 mars 1935 à Lucerne, il a percé en 1964 

avec « Eigentlich möchte Frau Blum den Milchmann kennenlernen » paru en français en 1967 sous 

le titre « Le laitier ». Il est connu surtout pour ses nouvelles dont la plus célèbre, « Une table est une 

table », est parue en français en 1971 dans le recueil « Histoires enfantines ». Domicilié aujourd’hui  

à Bellach, Peter Bichsel est l’un des cofondateurs des Journées littéraires de Soleure.

Les histoires rassemblées dans cet ouvrage sont tirées de six recueils différents. 

Elles ont pour titres :

1.	 Désir

2.	Hugo

3.	Du caractère

4.	Questions enfantines

5.	Le déluge

6.	Au printemps dans le port de Berne

7.	 L’ailier gauche

8.	L’homme qui avait de la mémoire

L’illustratrice

Née en 1974, Jeanette Besmer est une artiste suisse établie à Bienne qui travaille surtout comme 

imprimeure et illustratrice indépendante.

Pour illustrer les histoires, elle recourt à différentes techniques d’impression. Elle utilise principa-

lement des tons vifs, rose, bleu et vert, alternant lignes, esquisses et surfaces pleines. Elle encadre 

également certaines pages de différentes couleurs. Dans la même idée, la couleur de l’écriture  

joue également un rôle. Il y en a une pour chaque texte.
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Idées didactiques en lien avec les textes

1.	 Désir

Le texte se compose d’un titre et de trois phrases : « Désir. À Langnau, chef-lieu de l’Emmental, il  

y avait un grand magasin. Il s’appelait À la ville de Paris. Est-ce que c’est une histoire ? » (p. 2)

Précisions
Ce texte se réfère à un fait véridique. Il y avait bel et bien un grand magasin appelé « Zur Stadt  

Paris ».

Les premières grandes surfaces modernes sont apparues en Suisse à la fin du XIXe. Près de  

la moitié étaient tenues par des entrepreneurs juifs comme les familles Loeb, Maus et Nordmann, 

Knopf ou Lang. (Source : https://www.juedisches-museum.ch/interview-angela-bhend/,  

09.02.204). Les grandes surfaces avaient alors une connotation de luxe et de cosmopolitisme bien 

différente de ce qu’elles représentent aujourd’hui. 

Dans son roman « Au Bonheur des Dames » paru en 1884, Emil Zola décrit la lutte d’un petit  

détaillant contre l’apparition des grandes surfaces. La série télévisée britannique « The Paradise – 

Haus der Träume » (BBC 2012) s’en inspire. La série télévisée allemande « Das Haus der Träume »  

(X-Filme 2022) se base sur le roman « Torstraße 1 » de Sybil Volks (2012) qui retrace des faits histo- 

riques survenus dans le Berlin des années 20.

Piste de réflexion

	○ Dans la version originale, cette histoire est intitulée « Sehnsucht », c’est-à-dire « nostalgie ». 

Qu’est-ce que cela signifie ? De quoi peut-on être nostalgique ?

Approche du texte

	○ L’enseignant-e lit le texte à haute voix.

Pistes de réflexion

	○ L’auteur demande : « Est-ce que c’est une histoire ? » Qu’en pensez-vous ?

	○ Qu’est-ce que le tire « Sehnsucht » a à voir avec un magasin qui s’appelle « Zur Stadt Paris » ?

Exercice par écrit ou oralement, seul ou à deux

	○ Quelles histoires cette histoire pourrait-elle contenir ?

Exercices supplémentaires

	○ L’enseignant-e ou les élèves lisent les informations au sujet de Peter Bichsel dans le cahier,  

p. 38. 

Précision : une chronique est un bref article de presse où l’auteur exprime son opinion.  

En général, les chroniques paraissent régulièrement et toujours au même endroit.

	○ DL’enseignant-e peut indiquer d’autres textes connus de Peter Bichsel, par exemple « Une  

table est une table » (1971), « Die Tochter » (1964), « Le laitier » (1967) ou « San Salvador » (1964).

https://www.juedisches-museum.ch/interview-angela-bhend/
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2.	Hugo

Le narrateur retrace des épisodes de la vie d’Hugo. Mais sont-ils vrais ? En effet, à la fin de chaque 

histoire, le narrateur écrit : « Mais son histoire est une autre histoire. » 

Approche du texte

	○ L’enseignant-e lit la page 4 à haute voix.

Pistes de réflexion

	○ Quelle est la relation entre Hugo et le narrateur ?

	○ Comment vous imaginez-vous une « grosse tête ronde comme un soleil » ? (Apparence ?  

Caractère ?) 

	○ À quoi Hugo dit « non » ?

	○ « Mais depuis qu’il est mort, j’invente des histoires. » Pourquoi le narrateur fait-il cela ? Vous 

estimez qu’il a le droit? Vous aimeriez que quelqu’un invente des histoires à votre sujet ?

Approche du texte par groupes

	○ La classe est divisée en deux groupes qui peuvent à leur tour être subdivisés en sous-groupes 

équivalents.

	○ Le premier groupe reçoit des copies de l’extrait, p. 5 : « Il avait un père… » jusqu’à « … et non  

vers l’extérieur. » (sans la phrase « Mais son histoire est une autre histoire. »).

	○ Le deuxième groupe reçoit des copies de l’extrait, p. 6 : « Quand il a quitté l’école… » jusqu’à 

« … et qu’il allait devenir laborantin. »

	○ Chaque groupe discute des questions suivantes, si possible dans des locaux séparés :

	- Qu’avons-nous appris de la vie d’Hugo ?

	- Quelle image peut-on se faire de lui ?

	- Que pensons-nous d’Hugo ?

	○ Chaque groupe crée une affiche et justifie l’idée qu’il se fait d’Hugo par des citations tirées  

de l’extrait lu.

	○ Les groupes se présentent mutuellement leurs affiches.

Pistes de réflexion

	○ En quoi votre vision d’Hugo diffère-t-elle ?

	○ D’où vient cette différence ?

Précisions
« John Kling » était une série de romans policiers populaires qui a eu beaucoup de succès jusque 

dans les années 50. Elle a également donné lieu à une série télévisée.

Les aventures du héros « Rolf Torring » se déroulent surtout en Asie et en Afrique. Elles ont été 

adaptées au cinéma en 1965.

Approche du texte

	○ Les élèves lisent maintenant le texte en entier.

Pistes de réflexion

	○ Les premières réactions des élèves sont recueillies en classe.
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	○ Pourquoi le narrateur conclut-il chaque épisode par : « Mais son histoire est une autre  

histoire. »

	○ Qu’est-ce que le narrateur sait véritablement d’Hugo ?

	○ Relisez la conclusion, p. 7 à partir de « Celle-ci, c’est mon histoire… ». Comment se sent  

le narrateur ? Que désire-t-il peut-être ? Pour lui-même ? Pour Hugo ? Pour leur relation ?

	○ Qu’est-ce qui fait la qualité d’un récit de vie ?

	○ Conclusion : comment comprenez-vous le texte maintenant ? Sur quoi aimeriez-vous pour- 

suivre la discussion ou la réflexion ?

Exercices par écrit

	○ Rédiger soi-même une histoire sur Hugo, seul ou à deux.

	○ Visiter un cimetière et étudier les pierres tombales. En choisir une : quel récit de vie pourrait 

se cacher derrière le nom et les dates ?

	○ Chacun-e n’a qu’une vie, mais beaucoup de possibilités de la vivre. C’est souvent le hasard  

qui détermine le cours de la vie.

	○ Demande-toi ce qu’aurait été ta vie si…

	- tu (n’) avais (pas) déménagé ?

	- tu (n’) avais (pas) eu une sœur ?

	- tu (n’) avais (pas) rencontré XY ? etc.

3.	Du caractère

Dans cette micro-nouvelle, le narrateur se demande s’il y a un rapport entre la coiffure et  

le caractère de quelqu’un.

Approche du texte

	○ L’enseignant-e lit le titre à haute voix. 

	○ les élèves discutent deux par deux sur la manière dont ils comprennent le mot « caractère ».

	○ Ils font ensuite des recherches sur ce mot, par ex. sur Google ou à l’aide de ChatGPT. 

	○ Les élèves rapportent en classe les définitions qu’ils ont trouvées à tel ou tel endroit.

	○ Les élèves lisent le texte.

	○ On clarifie ensemble ce que signifie le mot « désinvolte » (en allemand « burschikos »), par ex.  

[1] qui fait montre d’une liberté un peu insolente, d’une légèreté excessive (s’agissant en  

particulier d’une personne de sexe féminin) ou encore dégagé, souple dans ses mouvements, 

son allure ; [2] (péjoratif) qui manifeste une liberté excessive, impertinent, sans gêne.  

Source :  https://de.wiktionary.org/wiki/burschikos, 10.02.2025

Pistes de réflexion

	○ Pouvez-vous imaginer comment la première personne bouge et s’exprime ? Jouez le per- 

sonnage. 

	○ Comment peut-on tirer de la coiffure une conclusion sur le caractère ?

	○ Essayez vous-mêmes deux par deux : regardez les têtes dessinées à la p. 8. Choisissez-en  

une ensemble et décrivez chacun-e le caractère que vous lui attribuez (par écrit). Partagez 

ensuite vos interprétations. Quelle conclusion en tirez-vous ?

https://de.wiktionary.org/wiki/burschikos
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	○ Qu’est-ce qui fait notre personnalité ? L’apparence influence-t-elle le caractère ou  

est-ce au contraire le caractère qui influence l’apparence ? Changeriez-vous de caractère 

avec d’autres cheveux ou une autre coiffure ?

	○ Quel effet souhaitons-nous produire ? Qu’est-ce qu’on aimerait que les autres pensent de 

nous sur la base de notre apparence extérieure ?

	○ Qu’est-ce qu’on pense des autres sur la base de leur apparence (tenue, maquillage,  

tatouages, couleur de peau…) ? On peut travailler ici avec d’autres photos de personnes. 

	○ Est-ce que vous vous êtes déjà trompés dans votre appréciation ?

4.	Questions enfantines

Des réponses inattendues aux questions des enfants jettent un nouvel éclairage sur les relations 

hommes, femmes et adultes, enfants.

Approche du texte

	○ L’enseignant-e lit les questions des enfants à haute voix (p. 13).

	○ La classe cherche des réponses ; une « réflexion libre » est également possible. Les élèves  

inscrivent les réponses, par ex. dans un Padlet préparé à l’avance (https://padlet.com/).

	○ L’enseignant-e lit le reste de l’histoire à haute voix.

	○ Les premières réactions de la classe sont recueillies oralement.

Approche du texte par groupes

	○ L’enseignant-e forme trois groupes, éventuellement subdivisés en sous-groupes équivalents. 

Chaque groupe travaille sur l’une des questions enfantines du début du texte.

	○ Les élèves relisent l’histoire en groupe et y cherchent les réponses à leur question.

	○ Les réponses trouvées sont ensuite présentées à la classe.

Pistes de réflexion

	○ Les réponses du narrateur sont-elles justes ? Pourquoi (pas) ?

	○ Si les gens « respirent le ciel », qu’est-ce que cela implique ? Qu’est-ce que l’auteur veut dire 

par « l’air, c’est la vie » ? Qu’est-ce que le « ciel » symbolise ici ?

	○ Qu’est-ce que le texte dit des hommes, des femmes, des enfants et de leurs relations entre 

eux ? Comment sont-ils décrits/spécifiés ?

	○ Évoquez éventuellement les références à la Genèse : la création du monde, le paradis,  

le péché et la chute.

Travail par écrit

	○ Rédiger, sur le modèle de Bichsel, une réponse fantastique à une question d’enfant :  

Pourquoi les araignées ne collent-elles pas à leur toile ? Pourquoi sommes-nous mortels ?  

Pourquoi les feuilles changent-elles de couleur en automne ? Pourquoi parlons-nous  

des différentes langues ? etc.

https://padlet.com/


6osl.ch

5.	Le déluge

Cette histoire porte sur une catastrophe qui se précise et sur la manière dont les gens y réagissent.

Approche du texte

	○ Les élèves lisent les histoires et notent les questions que soulève la lecture.

	○ Les questions sont discutées en classe.

Pistes de réflexion

	○ Qu’est-ce qu’un « déluge » ? Comment commence-t-il ? Comment se manifeste-t-il ? Quelles  

en sont les conséquences ?

	○ Qui connaît le déluge de la Bible (Gen. 6,11–9,1) ? Év. faire faire des recherches aux élèves.

	○ Le déluge biblique est-il comparable à la description de Bichsel ?

Remarque :
Il y a une autre référence à la Bible dans le texte, à savoir Josef en Égypte (Gen. 41,1–41,31).

	○ Les personnages de l’histoire comprennent-ils qu’ils sont menacés ? En quoi consistent  

les me-naces ? (sécheresse et inondations)

	○ Le texte peut-il être mis en lien avec des événements actuels ? Comment les gens se com- 

portent-ils face aux événements actuels ? Que pourraient-ils faire de mieux ?

6.	Au printemps dans le port de Berne

Les idées qu’on se fait d’autres pays ne correspondent pas toujours à la réalité. Et nos souvenirs 

communs n’en sont pas forcément. Mais ils peuvent quand même nous rapprocher.

Approche du texte

	○ Les élèves lisent le texte.

Pistes de réflexion

	○ Quel est l’élément déclencheur de la narration ? Racontez.

	○ Parmi les réponses de la jeune fille, quelle est la phrase déterminante ? Que suscite-t-elle  

chez le narrateur ?

	○ Quel rapport le narrateur fait-il entre ses réflexions et la réalité observée (connaissances  

géographiques des gens) ? En avez-vous vous-mêmes fait l’expérience, par ex. Suisse – Suède ?

	○ Dans quel endroit du monde n’êtes-vous jamais allé ? Où aimeriez-vous voyager ? Pourquoi ?

	○ En quoi l’expérience vécue par le narrateur au bureau de tabac joue-t-elle un rôle dans sa con-

versation avec le marin ?

	○ Pourquoi le narrateur ne rectifie-t-il pas ? Quelles en sont les conséquences ?

	○ À supposer que le narrateur ait corrigé le marin, comment se serait déroulée la suite de  

l’entretien ? Comment se serait senti le marin ?

	○ Quel est le rapport entre le début et la fin de l’histoire ?



7osl.ch

Travail par écrit

	○ Cherchez un pays que vous ne connaissez pas, par ex. Tuvalu, Timor-Leste, Nioué, les Palaos. 

Décrivez-le : où se trouve-t-il ? Quelle langue y parle-t-on ? Comment est-il ? etc.

	○ Faites des recherches sur ce pays. Comparez ce que vous avez imaginé avec la réalité.  

Décrivez les différences.

7.	 L’ailier gauche

Il ne suffit pas de marquer un but pour devenir une star du foot. Mais on peut en rêver…

Approche du texte

	○ Les élèves lisent le texte.

	○ Les élèves clarifient ensemble les termes suivants : l’ailier gauche, une canicule effroyable, la 

chaise en rotin.

Pistes de réflexion

	○ Que savez-vous de l’homme qu’on appelle « l’ailier gauche » ? Justifiez votre réponse avec des 

passages du texte.

	○ Qui est « Meier » ? Quel rôle joue-t-il pour « l’ailier gauche » ?

	○ Qu’est-ce qui distingue le joueur junior de « l’ailier gauche » adulte ? Avez-vous vous-mêmes 

joué dans un club de foot ?

	○ Rares sont ceux qui arrivent à se hisser au sommet et qui deviennent célèbres. Qu’en  

est-il des autres ? (sports marginaux, remplaçants, femmes dans certains sports, sportifs au 

bas du classement…)

	○ Beaucoup rêvent de célébrité. Vous aussi ? Est-ce que cela vaut la peine d’y consacrer tant 

d’efforts ? Quel rôle jouent les médias ? Quels sont les revers de la notoriété ?

8.	L’homme qui avait de la mémoire

Un homme se passionne pour les chemins de fer et sait tout des trains et des horaires. Il est fier  

de ses connaissances uniques, jusqu’à ce qu’un bureau de renseignements ouvre. L’homme constate 

alors qu’il n’est plus le seul à avoir réponse à toutes les questions et décide de compter les marches 

d’escalier, car personne au monde n’en connaît le nombre exact.

Pistes de réflexion avant d’aborder le texte

	○ Avez-vous un ou plusieurs hobbys ? Quelle importance leur accordez-vous ?

	○ Qu’est-ce que vous aimeriez bien savoir faire ? (parler une langue, jouer d’un instrument de 

musique…)

Approche du texte

	○ L’enseignant-e lit à haute voix les p. 30–32 jusqu’à « Vous ne connaissez rien aux chemins  

de fer ».

Pistes de réflexion

	○ Qu’est-ce que le personnage de l’histoire fait à longueur de journée ?



8osl.ch

	○ Diriez-vous que c’est un hobby ?

	○ Pourquoi l’homme attache-t-il autant d’importance à son savoir ?

	○ Pouvez-vous le comprendre ? Qu’est-ce que ça vous fait quand les autres ne s’intéressent 

pas à vos connaissances (et à vos capacités) ?

Approche du texte

	○ L’enseignant-e poursuit la lecture jusqu’au bas de la p. 33 « … et il ne les comprenait pas. »

Pistes de réflexion

	○ L’homme ne prend jamais le train. Pour quelle raison ? Qu’est-ce qui l’intéresse dans les trains 

et les horaires ?

	○ Au milieu de la p. 32, le narrateur intervient. Il essaie d’expliquer à l’homme pourquoi les gens 

prennent le train. Comment réagit le personnage ?

Approche du texte

	○ L’enseignant-e lit à haute voix la dernière phrase de la p. 33 : « Et là, en principe, ce serait la fin 

de l’histoire. » Qu’est-ce que cela signifie ?

Travail par écrit

	○ Réfléchissez deux par deux ou en groupe à la manière dont l’histoire pourrait se poursuivre. 

Envisagez au moins trois possibilités. Choisissez la meilleure. Écrivez la suite ensemble  

(écriture coopérative).

	○ Lisez votre histoire devant la classe.

Approche du texte

	○ Les élèves lisent le texte jusqu’à la fin.

Pistes de réflexion

	○ Qu’est-ce que l’auteur a choisi comme conclusion ? Elle vous plaît ?

	○ Pourquoi l’homme a-t-il changé d’avis à propos des voyages en train ?

	○ Il existe un livre intitulé « Les savoirs inutiles ». Qu’est-ce que cela vous inspire ? Pourquoi ces 

savoirs sont-ils inutiles ? Et pourquoi y a-t-il donc un livre qui les recense ?

	○ Être le seul à savoir quelque chose :

	- Est-ce encore possible de nos jours ?

	- « Google et ChatGTP savent tout » : est-ce exact ?

	- Pourquoi y a-t-il encore des émissions qui testent les connaissances ?


